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Onderwijsdocument Teleblik
In het voorjaar 2005 werd op verzoek van geïnteresseerden in Teleblik dit “onderwijsdocument” samen gesteld. Het document is bedoeld om meer inzicht te geven in de uitgangspunten en doelstellingen van Teleblik.  Ook geeft het document een indruk van de gebruiksmogelijkheden van Teleblik vandaag de dag en in een toekomst waarin nieuwe vormen van leren gebruikers zullen uitdagen tot nieuwe manieren van het werken met Teleblik. Heeft vragen of suggesties, mail dan naar info@teleblik.nl
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1. Tenminste drie goede redenen….
Aanleidingen voor de ontwikkeling van het project Teleblik (citaten uit het projectplan Teleblik)
Aanleiding voor dit project is enerzijds de manifeste vraag van scholen naar krachtige  en motiverende bronnen voor gebruik in de klas en thuis (een vraag van zowel innovatieve als meer traditionele scholen) en anderzijds de invulling van de publieke taak voor het ontsluiten van erfgoed voor een breder publiek en de stimulans vanuit de overheid om krachtige breedbandtoepassingen te bieden aan het onderwijs.

Onderwijs

In alle sectoren van het onderwijs worden leerlingen en docenten uitgedaagd hun onderwijs meer flexibel in te richten en beter in te spelen op de wens en mogelijkheden van leerlingen om hun eigen leerwegen en leervormen te plannen en uit te voeren. Deze aanpak vraagt om meer vrijheid op schoolniveau (beleid, organisatie en infrastructuur), krachtige hulpmiddelen en bronnen en om goede voorbeelden. De gevolgen van dit beleid zijn zowel zichtbaar in de BVE sector als in het studiehuis VO maar krijgen ook vorm in de plannen van de Taakgroep Basisvorming en in de toekomstplannen voor het PO. 

Ervaring met AV bronnen

Teleac/NOT staat met Schooltv en de  bewezen belangstelling voor de Schooltv-beeldbank aan de basis van het gebruik van audiovisuele bronnen in de klas. De NAB biedt een logische en passende verbreding aan het huidige aanbod door de ontsluiting van het digitale archief van Beeld en Geluid. De positieve ontvangst onder scholen van de in 2003 door Teleac/NOT gelanceerde Schooltv-beeldbank illustreert de grote vraag naar educatief audiovisueel materiaal in de klas.

Erfgoed en stimulering breedband

Het digitaliseren en ontsluiten van cultureel erfgoed voor een breder publiek is al sinds geruime tijd een doelstelling van overheidsbeleid. Beeld en Geluid heeft al eerder invulling gegeven aan deze taak in een aantal verschillende projecten zoals NAA in de klas en Bewegend Geheugen, een groot project binnen het initiatief Geheugen van Nederland. Het proefproject Davideon heeft er al toe geleid dat Beeld en Geluid nu grote hoeveelheden audiovisuele content beschikbaar stelt aan het hoger onderwijs en dat de didactische waarde daarvan is aangetoond. 

Nu de vraag van het hele onderwijs naar een goede audiovisuele bronnenverzameling steeds manifester wordt, is de tijd rijp om de ontsluiting van audiovisuele bronnen voor het onderwijs met een flinke impuls voort te zetten.

Daarnaast is overheidsbeleid erop gericht om de toepassingsmogelijkheden van breedbandtechnologie te benutten en duidelijker aan te tonen. Ontsluiting van een grote hoeveelheid beeldmateriaal dat direct toepasbaar is voor het onderwijs past goed binnen dit beleid.

Kortom: Na tal van experimenten en deelprojecten is de tijd rijp voor een brede ontsluiting van dit deel van het nationaal cultureel erfgoed via een nationale audiovisuele bronnenbank (Teleblik): de onderwijskundige visie (zowel vanuit algemene visie op innovatie als vanuit vakdidactiek, algemene vaardigheden en media educatie) is helder, praktische gebruiksmogelijkheden en  behoeften in het onderwijs tekenen zich scherper af, de maatschappelijke context is gunstig (versterker van algemene ontwikkeling en historisch besef, aansluiten bij debat over nationale geschiedenis en waarden/normen), de verbindingen met andere erfgoedprojecten zijn hanteerbaar (actuele projecten, musea).

Een bijdrage leveren op drie fronten
Teleblik wil een bijdrage leveren aan kwalitatief goed onderwijs, aan het werkplezier voor docenten en leerlingen en aan onderwijskundige en technologische innovatie.

Teleblik levert om tenminste drie redenen een bijdrage aan kwalitatief goed onderwijs:

1. Gebruik van krachtige beelden en geluid – direct ontleend aan de werkelijkheid - versterken het de begripsvorming en hebben een positief effect op motivatie van leerlingen.

2. Het open karakter van de NAB (“halffabrikaten” en gebruiksscenario’s) ondersteunt  leerlingen en docenten bij didactische vernieuwing

3. Door het eenvoudige distributiemodel en de aangeboden functionaliteit is de gebruiksdrempel laag. Het volume en de frequentie van gebruik AV bronnen neemt toe, dat versterkt punt 1 en 2.

Teleblik heeft een positief effect op het werkplezier van docenten en leerlingen:

1. De geselecteerde bronnen “brengen de werkelijkheid in de klas”,

2. Er ontstaat meer afwisseling in activiteiten en mediagebruik

3. Door de aangeboden functionaliteit (m.n. de toolkit) krijgen leerlingen en docenten gelegenheid zelf te “construeren” (zelf plakken en knippen, eigen favorieten, leuke dingen uitwisselen, etc…). 

De bijdrage aan “innovatie” richt zich op drie punten:

1. Onderwijskundige innovatie : door het open karakter, door de kracht van de geselecteerde bronnen en door de accenten in het ondersteuningsaanbod (focus op didactische vernieuwing) ontstaan meer prikkels en meer vrijheid voor het ontwerpen van nieuwe leertaken en leervormen binnen vakken en leergebieden.

2. Organisatorische vernieuwing: de gebruiksmogelijkheden en aangeboden werkvormen maken toepassing van nieuwe didactische vormen eenvoudig en hanteerbaar en zorgen voor intensief gebruik van ICT infrastructuur.

3. Technologische innovatie : keuze voor het streaming beschikbaar maken van “rich media” vraagt om gebruik van snelle verbindingen (kabel en glas) in en buiten de schoolomgeving; juist door het aanbieden van onderwijskundig zinvolle content en activiteiten zal de druk op het uitrollen en gebruik van deze verbindingen toenemen.

2. Overwegingen bij het ontwikkelen en het gebruik van Teleblik
De inrichting van Teleblik en de didactische ondersteuning is enerzijds gebaseerd op concrete wensen van docenten, leerlingen en managers en anderzijds op de adviezen van onderwijskundigen. 

De visie van Prof. Dr. G. Kanselaar, RUU

Conclusie: Het beschikbaar stellen van Teleblik voor het onderwijs moet, maar het beschikbaar stellen van het AV-materiaal leidt niet automatisch tot gebruik ervan in het onderwijs.
In onderstaande ga ik op enkele punten in die vooral bedoeld zijn om aan te geven dat het alleen beschikbaar stellen van Teleblik onvoldoende is voor een effectief gebruik ervan in het onderwijs. Didactisering van het beeld/audiomateriaal is een vereiste. Daarbij zijn veel partijen betrokken, maar wil de Teleblik op korte termijn gebruikt worden, dan zal ook het Teleblik team aan de (ondersteuning van) deze didactisering een bijdrage moeten leveren.

Mijn advies richt zich op drie aspecten: 1) het didactisch gebruik van materialen van Teleblik; 2) de relatie tussen leren en het gebruik van realistisch materiaal; 3) de ontsluiting van het Teleblik-materiaal.

Didactiek en bronnengebruik

De kern van het onderwijskundige probleem bij Teleblik is dat de vormgeving van het onderwijs in principe gebeurt vanuit het ontwerpen van taken en activiteiten met het oog op het bereiken van doelen en dat vervolgens de benodigde bronnen daarbij worden gezocht.

De taak waar het team voor staat is om met de beschikbare bronnen vanuit een aanbodgestuurde positie invloed uit te oefenen op de keuze van de bronnen.

De Nederlandse docent werkt, mede dankzij de goede methoden van de educatieve uitgevers, in het algemeen zeer methodegebonden. In onderwijsmethoden wordt het gedrag van de leerling eerder op het niveau van seconden dan op het niveau van uren aangestuurd; bijv. het invullen van een woordje of het uitrekenen van een opgave tegenover projectgestuurd onderwijs.

Om het bronnenmateriaal van Teleblik te gebruiken is een opener ontwerp van het onderwijsleerproces nodig. Docenten en/of methodeontwikkelaars zullen daartoe taken moeten ontwikkelen met een grotere omvang en complexer van aard dan nu gebruikelijk is. Het onderwijs waarin Teleblik beter tot zijn recht kan komen, vraagt didactische scenario’s of  leerarrangementen waarbij de leerling zelf actief op zoek moet gaan naar bronnen ter ondersteuning van zijn/haar leerproces.

Vanuit de moderne onderwijspsychologie is dit ook een gewenste situatie: leren is geen proces van passieve overdracht van informatie of het uitvoeren van elementaire taakjes, maar van actieve constructie van betekenissen in enigszins complexe taken. Vanuit dit perspectief gezien is het jammer dat bijv. het aantal praktische opdrachten (PO) in het voortgezet onderwijs eerder afneemt dan toeneemt.

Uit ervaringen in eigen onderzoek (zie http://edugate.fss.uu.nl/vcri ) blijkt overigens dat leerlingen en docenten positief oordelen over het gebruik van een elektronische leeromgeving waar het gebruik van beschikbare bronnen een belangrijk onderdeel is van de activiteiten.

De mogelijkheden van gebruik van Teleblik is onderdeel van een bredere ontwikkeling in het onderwijs. Dit is een proces dat tijd vraagt en waarbij de initiële opleidingen, bijscholingsinstanties en educatieve uitgeverijen een rol spelen. Deze onderwijsverandering is bij de introductie van het studiehuis en  door de invoering van ICT al gedeeltelijk in gang gezet en op innovatieve scholen als bijv. Slash21 al gedeeltelijk gerealiseerd. 

Het lijkt mij echter onverstandig dat het team zou wachten tot deze ontwikkelingen ver genoeg zijn voortgeschreden en het gebruik van bronnen (andere dan in de methode ingebouwd)  een regulier onderdeel zijn van de leeractiviteiten van leerlingen.

Samenvattend. Om op kortere termijn bronnenmateriaal van Telelbik in het onderwijs te gebruiken is het nodig om pilotprojecten op te zetten waarin zinvol gebruik van Teleblik aanwezig is. Didactisering van het materiaal dat in pilots gebruikt wordt is dan nodig. Dit kan tevens ervaring opleveren voor “good practices”.

Twee opmerkingen hierover:
· Naast de keuze voor bepaalde schooltypen en doelgroepen, kan ik mij ook voorstellen dat gezocht wordt naar situaties waarin bepaalde taken gedaan worden waarbij gebruik van Teleblik relatief eenvoudig is in te passen. Voorbeelden hiervan zijn de eerder genoemde praktische opdrachten (PO) in de bovenbouw van het voortgezet onderwijs en spreekbeurten in bijv. het basisonderwijs. In een onderzoek van mij bleek een duidelijke toename in het aantal spreekbeurten op een basisschool na invoering van relatief veel computers en breedbandaansluiting.

· Vanuit mijn optiek ben ik geneigd te denken vanuit gewenste leeractiviteiten van leerlingen om vervolgens na te gaan wat dit betekent voor het gedrag van docenten. De docent is echter wel degene die de beslissingen neemt over welke taken de leerlingen moeten uitvoeren. Het is daarom van belang naast voorbeelden van lesarrangementen met Teleblik materiaal ook handleidingen voor docenten te maken. Handleidingen waarin praktische zaken staan (bijv. hoe gebruik ik beeldmateriaal in PowerPointpresentaties) naast didactische aanwijzingen en voorbeelden.

Didactisering van realistisch materiaal

In de huidige onderwijsopvattingen speelt het woord “authentiek” en belangrijke rol. Het woord is echter nauwelijks geoperationaliseerd. In de school wordt iets geleerd over de werkelijkheid buiten de muren van de school. Het is echter een te simplistische veronderstelling te menen dat het onderwijs gediend is met het op zo realistisch mogelijke wijze representeren van de buitenschoolse werkelijkheid binnen de school. Het alleen presenteren van het realistisch materiaal is onvoldoende om het gewenste leerresultaat te bereiken. Gebruikelijk in het onderwijs is om de buitenschoolse werkelijkheid verbaal te beschrijven (in tekstboeken) waarbij een abstracte beschrijving (representatie) wordt gegeven. Dit kan echter leiden tot een verbalistische schoolcultuur waarbij de abstracte informatie geen verbinding met de “realiteit” heeft. De kritiek op deze verbalistische schoolcultuur is vanaf midden tachtiger jaren veel geuit (o.a. door Lauren Resnick op haar presidential address van de AERA in 1984). Bij het tegenover gestelde, alleen beeldmateriaal (AV-materiaal) aanbieden, ontbreekt echter snel de betekenisontwikkeling en het begrijpen  van de wereld. Het is als lopen in een onbekende stad zonder menselijke of papieren gids of het zien van oorlogsbeelden op de tv zonder informatie over de achtergronden van het conflict. In realistisch materiaal is de aandacht niet vanzelfsprekend gericht op hetgeen in de leersituatie van belang is en is overbodige, afleidende informatie vaak dominant aanwezig.
Samenvattend. Didactisering van het materiaal, inbedding in zinvolle taken  met aanvullende informatie, met voorbereiding en nabereiding van het zien/beluisteren van het realistische materiaal, is een vereiste wil het  Teleblik-materiaal effectief gebruikt kunnen worden in het onderwijs. 

Ontsluiting van het materiaal

Het ontsluiten van het materiaal kan op verschillende manieren. Het ambitieniveau dat hierbij wordt nagestreefd heeft een prijskaartje. Hieronder geef ik enkele suggesties die een aanvulling zijn op wat in het rapport staat.
· EML: Een hoog ambitieniveau is om een volledige indexering van het materiaal te maken vanuit een didactisch perspectief. EML (Educational Modelling Language)  (zie http://eml.ou.nl/eml-ou-nl.htm ) is een taal waarbij de didactische toepassing gekoppeld kan worden aan een willekeurige bron uit de database; het is een soort didactische XML.

· Indexering vanuit bepaalde domeinen (vakgebieden) met signalementen en keywords. Voor docenten is dit aantrekkelijk, maar hetzelfde materiaal kan meestal bij veel verschillende vakken gebruikt worden. De inhoud van het materiaal determineert zeer beperkt het mogelijke gebruik ervan. Waarschijnlijk is slechts een beperkt deel van het bronnenmateriaal vakspecifiek en kan het dus niet de enige vorm van indexering zijn.

· Een startpagina. Hierbij wordt niet vanuit het onderwijs gedacht, maar vanuit het beschikbare materiaal. Naar analogie van http://www.startpagina.nl kan een structuur opgebouwd worden waarbinnen het goed zoeken is. Een docent of leerling moet dan al wel weten wat hij zoekt. Deze vorm kan een redelijk overzichtelijke structurering bieden, maar is niet als didactisering van het bronnenmateriaal te zien. Zonder aanvullende maatregelen zal het gebruik beperkt zijn.

· Handleidingen voor docenten en/of leerlingen waarin een aanduiding van het beschikbare bronnenmateriaal is gegeven en beschrijvingen van de middelen hoe de bronnen te benaderen en te gebruiken zijn (technisch en leertaakgericht).

· “digitale kaartenbak”. Het bieden van de mogelijkheid aan docenten en/of leerlingen om een eigen kaartenbak te maken. Dit is voor te stellen als een gestructureerde favorietenlijst die de gebruiker zelf kan vullen tijdens het gebruik van de bronnenbank. Hierbij kan het om strategische redenen handig zijn als deze kaartenbak met gegevens van de gebruiker op een server van Teleblik staat. Deze kaartenbak kan dienen als extern geheugen van de gebruiker en voor analyse van het gebruik door het team. Bovendien kan deze kaartenbak mogelijk ook dienen als een archief van gevonden materialen en dit een eigen “bronnenbank” wordt. 

Bovenstaande drie punten zijn niet onafhankelijk van elkaar en te maken keuzen hebben hun invloed op de wijze waarop dit materiaal op de langere termijn gebruikt zal worden. Een belangrijke keuze hierbij is de vraag of Teleblik er vooral is voor de onderwijsmakers (uitgevers, sommige docenten) die hun selecties maken voor het ontwikkelen van hun onderwijs, of dat Teleblik er vooral is voor de lerende die zelf zijn keuzen maakt uit het  Teleblik-aanbod. Mijn voorkeur gaat om twee redenen in eerste instantie uit naar de laatste: 1. indien het gebruik afhankelijk is van de onderwijsmakers zal het nog jaren duren voor het gebruik in het onderwijs ook echt plaatsvindt; 2. het meer (zelfstandig) gebruik maken van bronnen door de lerende is een betere voorbereiding op een “levenlang leren”. 

Het Teleblik team zal er echter goed aan doen om zich bij de informatieverspreiding ook te richten op onderwijsmakers. 

Prof. dr. Gellof Kanselaar

Hoogleraar Onderwijspsychologie en ICT in het Onderwijs

Universiteit Utrecht

Onderwijskunde

Heidelberglaan 1

3584 CS Utrecht

g.kanselaar@fss.uu.nl
De visie van drs. M. Kropman, UvA Instituut voor de lerarenopleiding 
Kernwoorden

· halffabrikaten

· scenario’s

· good practice

· knippen en plakken

· (afnemende) sturing

Inleiding

Nu door de veranderingen in de Basisvorming het aan scholen overgelaten wordt om zelf veel meer keuzen te maken over de aard en inrichting van hun onderwijs, zal het in de nabije toekomst van belang zijn dat er ook iets op dat vlak te kiezen valt. Grootschalige uniforme uitgaven van leermiddelen horen daar eigenlijk niet bij, hoewel uitgevers zeker zullen proberen zo lang mogelijk vast te blijven houden aan hun bestaande leergangen. De druk echter om meer ‘halffabrikaten’ aan het onderwijsveld ter beschikking te stellen zal de komende jaren toenemen. De vraag is echter of er voldoende druk kan worden opgebouwd om er voor te zorgen dat de uitgeverijen ofwel hun marktstrategieën gaan aanpassen, ofwel terrein verliezen aan geheel nieuwe spelers op de onderwijsmarkt. Een audiovisuele “bronnenbank”als Teleblik is een van de instanties die kan beantwoorden aan het ontstaan naar de vraag naar ‘halffabrikaten’ die door docenten in samenwerking met instituten als het ILO op maat van de school gemaakt kunnen worden. De belangrijkste spelers die ‘om’ moeten, zijn de docenten, schoolleidingen, leerlingen en ouders. Ik zal vooral uitvoerig stilstaan bij de eerste groep en minder bij de drie andere.

Docenten

Ik begin met de docenten. Achter hen hangt het vak of wellicht het leergebied dat gaat ontstaan. Hoe krijg je die zover dat zij Telelbik actief gaan gebruiken?

Ten eerste als duidelijk is dat het technisch kunnen minimaal is dat vereist wordt om met Telelbik te kunnen omgaan. Dus een supersimpele interface voor het zoeken en bekijken van filmpjes. De Top100 idee is daar een goed plan voor.

In de tweede plaats moet Teleblik wendbaar zijn voor de doeleinden waar de docent mee aan komt zetten. Dat betekent bv. dat docenten de grenzen van de mogelijkheden van Teleblik goed moeten kunnen inschatten (welk materiaal is wel/niet beschikbaar).  Niets is zo frustrerend om niet te vinden of te kunnen gebruiken wat je zoekt, terwijl je weet dat het bestaat. Docenten zouden ook eigen verzoeken snel gehonoreerd moeten zien worden, bv binnen drie werkdagen als het fragment nog niet direct beschikbaar is.

Een groep docenten zal zeker de fragmenten nog willen kunnen be- en verwerken, bv. door geluid uit te schakelen, tekstborden in te voegen, scènes van volgorde te veranderen etc. Daar is dan ook een ‘knip en plak’-tool voor nodig. Invoegen in digitale toetsprogramma’s zou zeker gewaardeerd worden. Contact met De Rode Planeet, uitgevers van WinToets het meest gebruikte toetsprogramma is wellicht op zijn plaats.

Ten derde moeten docenten verleid worden Telelbik te gebruiken. Naast de inzet van gebruikelijke marketinginstrumenten zoals de Nieuwsbrief, abonnement op proef etc., is het vooral van belang om toegang te verkrijgen bij de belangenorganisaties van docenten, zoals de VGN en de KNAG. Hun bladen hebben een groot bereik en zorgen voor naamsbekendheid. Een vaste rubriek waarin gebruikers – of andere ervaringsdeskundigen – laten zien wat er mogelijk is, helpt de gebruikersgroep formeren. Geldt ook voor de aanwezigheid op de door deze clubs georganiseerde didactiek conferenties, waar een groot gebrek is aan workshops waar moderne leermiddelen worden ingezet.

Dat zelfde geldt voor leraren-in-opleiding: een goede introductie van het werken met Teleblik tijdens de opleiding maakt de slag naar het gebruik in de eigen lespraktijk een stuk eenvoudiger. Dus: workshops op de opleidingen en gratis abonnement?

Tot slot willen docenten aan de ene kant kunnen grabbelen, maar aan de andere kant heeft slechts een kleine groep docenten zin en tijd om er ook een goede onderwijstoepassing van te maken. Het zou dan veel schelen als docenten kunnen beschikken over bronnen die direct gebruikt kunnen worden bij de door hen gehanteerde leergang. Zo in de trend van: bij module 7 over Jeruzalem in MeMo kunnen de volgende fragmenten worden getoond, met de volgende mogelijke opdrachten. Van het laatste is het niet de bedoeling dat B&G deze aan zal bieden, maar wellicht is het wel mogelijk om door middel van ontwerpscenario’s docenten snel de weg te wijzen. En natuurlijk door het verzamelen/laten maken van voorbeelden van ‘good practice’. Dit laatste zou in overleg met de uitgeverijen gemaakt kunnen worden.

Het inzetten van ontwerpscenario’s kan ook dienstig zijn bij het op maat aanbieden van fragmenten overeenkomstig de wijze waarop een groep van docenten het onderwijs in de basisvorming heeft ingericht, anders dan via de traditionele vakkenindeling.

Schoolleiding

In het rapport wordt naar voren gebracht dat het voor de schoolleiding een vrij simpele keuze zou kunnen zijn om een abonnement te nemen op Teleblik. Ik zou er nog aan willen toevoegen dat er een personeelskosten aspect aanzit dat voor hen voordelig kan zijn: de beheerder van de videotheek, en vooral degene die van de televisie zaken moet opnemen voor docenten, inclusief beschrijving, verzorging van de tellers etc., kan naar huis gestuurd worden, dan wel belast worden met andere, nuttiger taken.

Wellicht dat enige stimulans in de vorm van het aanbieden van DVD-spelers bij het aangaan van een abonnement kan helpen de schoolleiding over de streep te trekken, al was het om de vraag voor te zijn: “En wat doen we met onze prachtige collectie videobanden…?”

Leerlingen

Leerlingen zullen zodra zij in de gaten krijgen dat Teleblik bestaat, er met enthousiasme gebruik van maken, mits zij kunnen ‘knippen en plakken’ én dat zij dat ook thuis of in de bibliotheek, in elk geval onafhankelijk van de apparatuur op school, kunnen doen. Als zij overgeleverd zijn aan de technische en praktische toerusting van scholen op dit gebied, dan zullen zij minder enthousiast er van gebruik maken, dan wanneer zij thuis hiermee ook aan de slag kunnen gaan. Persoonlijke toegangscodes zijn dan ook voor hen gewenst. Bij het opbouwen van een vraag onder leerlingen is het toegang zoeken tot webbased nieuwsbrieven, fora etc wellicht een geschikt kanaal, naast de bestaande folio media. Zolang Teleblik zich nog op de Basisvorming richt, zullen kinderen zich laten leiden door de aanwijzingen van docenten en eventueel ouders.

Van groter belang even wel is dat de scenario’s waarlangs opdrachten worden ontworpen bij gekozen materiaal uit Teleblik. Voor de leerlingen in de Basisvorming geldt dat zij slechts beperkte hoeveelheden verschillend materiaal kunnen overzien. Liever 4 fragmenten van 3 minuten dan 12 fragmenten van 1 minuut (uitkomst uit testrondes in Amsterdam-Noord). Voorts is het noodzakelijk dat de leerlingen in eerste instantie een sterke sturing ondergaan bij het verwerken van het beeldmateriaal, voordat zij meer zelfstandig aan het werk kunnen gaan met materiaal uit Teleblik. In de genoemde scenario’s zou uitgewerkt kunnen worden op welke manier docenten deze afnemende sturing, ook in de Basisvorming gestalte kunnen geven. 

Drs. Marc Kropman

Instituut voor de Lerarenopleiding - UvA
Philip Kohnstammhuis
Wibautstraat 2-4
1091 GM  Amsterdam

3. Werken met audiovisuele bronnen: 
“Kijken en luisteren naar de toverspiegel als learning experience”

Een bijdrage over Het nieuwe leren en de audiovisuele collecties van het Nederlands Instituut voor Beeld en Geluid door John Leek (www.beeldengeluid.nl)

Gekneveld tussen de molenstenen van de experience economie en die van het nieuwe leren trachten musea een balans te vinden. Dan moet ook nog het cultureel diverse jongerenpubliek worden bereikt. En bovendien: marktgericht denken. Klantgericht omgaan met de collectie. Er moet dus steeds meer te beleven zijn. En sneller. Het consumeren van beelden in deze visuele cultuur gaat nu eenmaal sneller. De toverspiegels van de nieuwe media beloven de gebruiker gouden bergen. Voorwaar geen kinnesinne voor musea. Maar één troost: concurrerende instellingen als pretparken bewandelen een soortgelijke weg. Maar dan omgekeerd. Daar heeft men, naast louter vermaak, behoefte aan inhoudelijk interessante experiences. Zo ontwikkelde de Efteling met het Wereld Natuur Fonds de PandaDroom. In hoeverre zijn museum en pretpark straks uitwisselbaar als learning experience? In de Verenigde Staten maakten interactieve leerzame exhibits rond 1990 de stap vanuit science centers naar shopping malls, luchthavens en pretparken. Deze cross-over beweging is nu ook overal zichtbaar. En dit alles heeft plaats in een wereld waarin de westerse mens ‘connected’ is. Voor musea, school en universiteit, als centra van kennis en leren, zijn de gevolgen van dit alles enorm. 

Voor musea is het zaak te denken in termen van netwerken. Netwerken van klanten, netwerken van samenwerkingspartners, netwerken van kennis. Het nieuwe leren is eveneens een concept dat door netwerken wordt gefaciliteerd. Ook de UNESCO met zijn ‘Decade for Education for Sustainable Development 2005-2014’ (1) geeft het belang hiervan aan in het licht van duurzame ontwikkeling:

“…The educational community is increasingly opening up to 'the world outside' the school, and in this way incorporating new teaching methods. At the same time, actors in 'the world outside' (businesses, authorities, consumers) are beginning new learning processes linked to sustainable development..”

Het nieuwe leren.

Het is niet eenduidig wat het nieuwe leren is. Er is niet één omschrijving, theorie of uitwerking van het nieuwe leren te geven (2). Verschillende ideeën en theorieën over leren vormen de bron van het nieuwe leren. Authentiek leren, adaptief leren, multiple intelligence leren, brain-based leren en competentie-gebaseerd leren zijn termen die hierbij passen. Het zijn leer-concepten die passen in een cultureel-diverse maatschappij die erg complex is geworden. De ouder,docent of de educatief medewerker in het museum is niet meer degene die alles weet of kan weten. De meeste mensen in het Westen, ook kinderen dus, hebben een vorm van toegang tot informatie en kennis via internet en andere media. 

Joost Raessens (3) verwoordt dit als volgt: “…Nieuwe media hebben gezorgd voor nieuwe vormen van communicatie en nieuwe manieren om identiteiten te construeren…”. Het gevolg, aldus Raessens is dat ons persoonlijke en culturele leven is geen lineair, doelgericht verhaal meer is, maar een weefsel van verschillende verhalen. De moderne mens, zegt hij, zapt zijn eigen informatie bij elkaar, en daarmee ook zijn eigen identiteit.

Voor scholen betekenen deze veranderingen dat men meer behoefte heeft aan betrouwbare rijke leeromgevingen. Leren zal dus deels ook buiten de school om vorm krijgen. De werkplek wordt tevens leerplek, het woonhuis tevens leerhuis, de professionele organisatie tevens de lerende organisatie. Leerlingen zullen langer leren, maar voortgezet onderwijs zal korter worden. De leerling zal verantwoordelijker worden voor zijn eigen leerroute. Educatief gezien is de taak voor musea dan ook het herkennen van de eigen plek in zo’n rijke leeromgeving voor scholen. Het internet kan hierbij een grote rol spelen. Het nieuwe leren is in die zin een netwerk van didactische en pedagogische uitwerkingen die doorgaan op de weg van het studiehuis. Overigens betekent de opkomst van deze vorm van leren niet dat leren door kennisoverdracht of automatiseren van kennis, zoals bij het aanleren van taal en rekenen, overbodig is geworden. 

De Taakgroep Vernieuwing Basisvorming (4) geeft de minister in zijn adviesrapport van juni 2004 een aantal stevige vernieuwingsadviezen. Deze adviezen impliceren concrete aanbevelingen voor ict-gebruik en ict-leermiddelen. Ook adviseert men formeel een grotere didactische vrijheid voor scholen, naast de al grotendeels gerealiseerde grotere vrijheid in bedrijfsvoering voor de school. 

De adviezen sluiten direct aan bij de ontwikkeling in erfgoedland. Met Het Geheugen van Nederland (5) is in 2004 een hele serie internet-toepassingen beschikbaar gekomen voor het onderwijs. Beeld en Geluid participeert hierin met het project Bewegend Geheugen (6): hiermee zijn 250 uur video en 100 uur audio + 2000 foto’s beschikbaar via het internet. Voor het onderwijs is er rond een deel van deze collectie een speciale internet-toepassing gemaakt: ‘Migranten in Nederland na 1945’. 

Op dit moment wordt er binnen het project LOGIN:LOKAAL (7) van Erfgoed Actueel en De Waag Society gewerkt aan internetprojecten tussen scholen en erfgoedhuizen. Hierbij wordt ook met name het buitenschools en authentiek leren geïntegreerd.

ICT biedt krachtige mogelijkheden, bijvoorbeeld multimediale uitleg over specifieke onderwerpen; effectieve interactie tussen leerlingen onderling en tussen docenten en leerlingen. Leren via ICT zal zich voor een deel buiten scholen om ontwikkelen. Leerlingen zullen in de toekomst moeten kunnen kiezen tussen onderdelen van het aanbod. Ook Beeld en Geluid ontwikkelt zijn educatieve activiteiten langs deze lijn. Naast de Media Experience (*) ontwikkelt Beeld en Geluid diverse on-line projecten om zijn grote collectie audio- en videomateriaal te ontsluiten voor het onderwijs. Kenmerkend voor deze projecten is dat ze het nieuwe leren, het competentiegericht en buitenschools leren, ondersteunen. Belangrijke voorbeelden hiervan zijn: DAVIDEON (8), Bewegend Geheugen en de Nationale Audiovisuele Bronnenbank (in ontwikkeling). Binnen deze projecten worden grote hoeveelheden krachtige bronnen uit de collectie beschikbaar gesteld via internet. Binnen DAVIDEON worden deze bronnen gebruikt in de vorm van streaming video in Blackboard, een electronische leeromgeving. Uniek van deze manier van hergebruik is, is dat eindgebruikers zelf bepalen welke delen ze van de bron gebruiken en op welke manier. Met de Nationale Bronnenbank is er een project in voorbereiding waarbij het hele regulier onderwijs voorzien kan worden van belangrijke bronnen uit de collectie van Beeld en Geluid. Kenmerkend voor de totstandkoming van deze projecten is dat samenwerking met partnerinstellingen cruciaal is. Instellingen als Kennisnet, Surfnet, Teleac en de Publieke Omroep zijn voor Beeld en Geluid belangrijk om de collectie klantgericht te ontsluiten.

Binnen deze samenwerking is het overigens essentieel om de eigen positie scherp te krijgen. 

Voor Beeld en Geluid is dat in deze projecten het aanbieden van bronnen, realia. 

Wat voor archief en museum dus overeind blijft in de experience economie is gewoon het aanbieden van de bronnen: in de wereld van het nieuwe leren wil de klant gewoon over die bronnen kunnen beschikken. Hij wil zelf zijn learning experience kunnen samenstellen. Door bijvoorbeeld deel-collecties te kunnen aanmaken en deze te kunnen presenteren. Een aantal aansprekende voorbeelden werken dan wel. Maar verder zoekt de gebruiker het zelf uit. Goed gepresenteerde inhoudelijke informatie bij de bronnen is voor on-line klanten erg nuttig en voor musea en archieven een van de redenen van bestaan. Ontsluiting via internet biedt dan ook nog de mogelijkheid om gebruikers zelf inhoudelijke of educatieve informatie toe te laten voegen. Vanuit deze mogelijkheid kunnen er communities groeien rond collecties of delen daarvan.

Maar naast deze beschikbaarstelling van de bronnen en de bijbehorende informatie is er de betekenisgeving. Het volzetten van vitrines langs de electronische snelweg roept onmiddellijk een andere behoefte op: die van de duiding, van context. Historische context bijvoorbeeld. Bronbeschrijving in de metadata is vaak niet genoeg om tot echt begrip van de bron te komen. 

Een videodocumentaire over de multiculturele samenleving (NIEUWKOMERS IN NEDERLAND /  NOT, 22 november 1995 / (9)) kan pas worden begrepen in de context van 1995 en in het licht van de hedendaagse situatie. Dit sluit aan bij de ontwikkeling van het nieuwe, buitenschoolse leren. Lerenden gaan via internet, in het museum en in de buitenwereld ook op zoek naar eigen betekenisgeving van bronnen. 

Beeld en Geluid faciliteert dit onder meer door het aanbieden van specifieke, op onderwijsvraag gebaseerde selecties archiefmateriaal. Daarnaast werkt Beeld en Geluid nauw samen met Teleac/NOT als partnerinstelling voor de didactisering in het project de Nationale Audiovisuele Bronnenbank. 

Voor een instelling als Beeld en Geluid is er tevens nog de kwestie van de visuele geletterdheid en het aanbieden van kennis over het gebruik van bronnen, ook wel media-educatie genoemd. 

De digitalisering van de huidige beeldcultuur verlegt in rap tempo de grenzen van de waarneming en van identificatie. Daarmee worden ook de grenzen van behagen in de visuele cultuur verlegd, meent Anneke Smelik in haar oratie (10). Sterker nog, vermoedelijk roepen de beelden vaak een gevoel van onbehagen op. Daarom ook is het belangrijk om systematisch aandacht te schenken aan visuele geletterdheid en om te zoeken naar nieuwe betekenissen en nieuwe waarden in deze beelden. Ook zij pleit daarmee voor media-educatie, als middel om inzicht te leren krijgen in de magie, schoonheid en complexiteit van de huidige beeldcultuur.

Naast deze positionering als rijke bron van leren in het on-line domein, ontwikkelt Beeld en Geluid ook een Media Experience (*) op het Media Park in Hilversum. In deze interactieve educatieve media-attractie beleven bezoekers een eeuw Nederland in beeld- en geluidsfragmenten. Deze zijn onder meer afkomstig uit de archieven van de Publieke Omroep en Polygoon die Beeld en Geluid beheert. 

Bezoekers van de Media Experience maken ook al kennis met het nieuwe leren: overal in de geëxposeerde paviljoens komen zij beeld- en geluidsfragmenten tegen. Die kunnen worden bekeken of beluisterd, maar ook worden bewaard voor een later moment. Zij vullen tijdens het bezoek een on-line winkelwagentje. Op een zelf gekozen moment kan men in de Media Lounge rustig genieten van de eigen selectie. Voor kinderen en leerlingen zijn er spannende interactieve routes en workshops, 

waarbij zij met audiovisuele media vorm geven aan een eigen visie op de hen omringende wereld. 

De media bepalen ons wereldbeeld. Het nieuwe leren daagt ons uit een blik te werpen in de wereld achter de  toverspiegel die de media ons voorhoudt. En dan wacht de bezoeker, zoals Alice in haar Wonderland ontdekte, een echte belevenis.

Beeld en Geluid ontwikkelt op deze manier een echte krachtige leeromgeving: een Media Experience en een rijk, in context geplaatst, on-line bronnenaanbod. Kan nieuw leren eigenlijk wel leuker zijn als dat? 

Noot:

(*) Het Nederlands Instituut voor Beeld en Geluid beheert meer dan 600.000 uur bewegend beeld en geluid uit de archieven van onder meer de Publieke Omroep, Polygoon, de Rijksvoorlichtingsdienst en het Smalfilmmuseum. Beeld en Geluid ontwikkelt op dit moment de Media Experience op het Media Park in Hilversum. In 2006 kunnen bezoekers op interactieve wijze ervaren hoe de media hun wereldbeeld bepalen. Hierbij gaan zij door een veertiental paviljoens en maken zij kennis met hoogtepunten uit de Nederlandse mediageschiedenis, weergegeven 
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4. Het Nieuwe Leren nader bekeken

Een groeiend aantal scholen zoekt naar andere vormen van leren. Soms is dat uit nood geboren, omdat de leerlingen met de traditionele wijze van kennisoverdracht niet meer zijn te motiveren. Vaak brengen leraren nieuwe ideeën de school in. In veel schoolvakken begint het wetenschappelijk onderzoek naar leerprocessen van de afgelopen twintig jaar door te werken in didactiek en methodes. Om te kunnen leren moet de leerling zelf actief zijn, bij voorkeur in een sociale context. Dit principe leidt in veel scholen tot nieuwe werkvormen, andere typen opdrachten, meer gebruik van ICT. De fysieke leeromgeving verandert, de kern van het leraarsberoep verschuift naar het herkennen, begeleiden en ondersteunen van leerprocessen. 

Natuurlijk worden deze thema’s zeer verschillend aangepakt in de verschillende onderwijstypen en –niveau’s. De agenda is echter in grote lijnen hetzelfde: onderwijs op maat realiseren; leerinhouden herijken; actief leren mogelijk maken. Dat is de rode draad waarbinnen scholen hun eigen ontwikkeling vormgeven. NAB faciliteert het werken met krachtige bronnen en het zelf inrichten van leeractiviteiten en sluit prima aan bij de ontwikkelingen in het nieuwe leren.

Bijgaand een artikel over “Het Nieuwe Leren” van de KPCgroep (Hans v. Aalst)
Leren op school is in bepaalde opzichten 'oud' leren: het stamt uit de vorige eeuw en sommige aspecten passen niet meer bij onze tijd. Bovendien blijven jonge mensen te lang bezig met schools leren. Hoogste tijd dus voor het ontwikkelen van nieuwe vormen van leren. 

Versleten pijlers
De pijlers onder het huidige onderwijssysteem zijn al oud: ze dateren uit voorgaande eeuwen. De waarheid werd opgeschreven in boeken, de kennis op school overgedragen. Nog steeds denken we dat kennis pas 'waar' is, wanneer we het op papier kunnen vinden. Toen ons scholenstelsel in de 19e eeuw werd ingericht, organiseerden we scholen als een soort lopende band waarbij leerlingen langs klaslokalen, leraren en leerstof werden geleid. Zo ontstond een complex stelsel van toetsen, examens en regels, dat leerlingen rangschikt langs de lijn van dom naar knap. Wie knap is, mag verder leren en kan zich een hogere maatschappelijke positie verwerven. 
Het zo ontwikkelde scholenstelsel heeft sterk bijgedragen aan de sociale en economische ontwikkeling van onze samenleving. Steeds meer mensen gingen onderwijs volgen. Groei is wel het meest kenmerkende van de afgelopen 200 jaar onderwijs! Die groei gaat nog steeds door, zowel aan de onderkant (voorschoolse educatie, verlaging kleuterleeftijd) als aan de bovenkant: meer mensen die hoger onderwijs volgen. 

Grenzen aan de groei
Maar aan succes zitten altijd grenzen. Kregen verborgen talenten tot dan toe voldoende kansen, leerlingen die nu met maatschappelijke achterstanden het onderwijs in komen, halen dat vrijwel nooit meer in. Het aantal uitvallers neemt dan ook onrustbarend toe. Verder groeit de twijfel aan het maatschappelijk nut van steeds langer schools leren: leren voornamelijk uit boeken, individueel beoordeeld en schriftelijk getoetst op basis van uniforme programma’s. Hoe langer leerlingen op school zitten, hoe minder gelegenheid er is om andere belangrijke dingen te leren. Examens en kwalificatiestructuren vormen een ernstige belemmering voor onderwijsvernieuwingen. In nauwe samenhang hiermee is er in het onderwijs een interne strijd ontstaan om de hoogste tree van de ladder te bereiken, zonder dat daarvoor eigenlijk een maatschappelijk noodzaak is aan te wijzen. Het is te vergelijken met de mensen in een voetbalstadion: als er één iemand gaat staan, moet iedereen gaan staan, maar om de wedstrijd te zien, had iedereen beter kunnen blijven zitten. 

Maatschappelijke veranderingen
De waarden waarop onze maatschappij vandaag de dag rust, zijn aanzienlijk anders dan in de vorige eeuw. Het gaat om andere opvattingen over kennis, om een ander gevoel van identiteit, maatschappelijke bindingen en globalisering.
Kennis was in boeken opgeslagen wijsheid die aan universiteiten was ontwikkeld. Nu zien we dat anders. We hechten veel meer waarde aan de wisselwerking tussen boekenwijsheid en eigen wijsheid. Ervaring en intuïtie zijn belangrijke aspecten geworden van weten en kunnen. Kennis zit niet alleen in hoofden en boeken, maar ook in producten en handelingen. Leren vindt dan ook minder plaats uit boeken en meer door iets te maken. Bovendien zit kennis niet alleen in hoofden van individuen, maar ook in groepen en in netwerken. Daar vinden momenteel dan ook de innovaties plaats. In het onderwijs kunnen we dat misschien maar moeilijk accepteren, gewend als we zijn slechts individuele verdiensten te beoordelen. Leren, samen met mensen die niet in de klas of op school zitten, is eerder uitzondering dan regel. De maatschappelijke pluriformiteit neemt toe, de waarden die de verschillende groepen gemeen hebben verschillen onderling en het is steeds lastiger om elkaar te verstaan. 
Mensen werken niet meer hun hele leven op één plaats, en in één organisatie. Part time werk, flexibele werktijden en tijdelijk werk afgewisseld met perioden van bij- en omscholing worden normaal. 

Het nieuwe leren
Wát het nieuwe leren precies inhoudt, is nog niet scherp af te bakenen. Het is vooral een kwestie van experimenteren en ervaring opdoen: over leerpatronen, over methoden en inhouden, over docenten en institutionele vormgeving. 

Leerlingen zullen in de toekomst moeten kunnen kiezen tussen onderdelen van het aanbod. Ze zullen ook niet langer leren op één school, maar deelnemen aan meerdere leernetwerken of leergemeenschappen. Leren zal dus deels ook buiten de school om vorm krijgen. De werkplek wordt tevens leerplek, het woonhuis tevens leerhuis, de professionele organisatie tevens de lerende organisatie. Leerlingen zullen langer leren, maar voortgezet onderwijs zal korter worden. Leerlingen zullen steeds meer hun eigen leerarrangementen gaan samenstellen. Het toenemende belang van 'eigen wijsheid' en het relativeren van taal als enige drager van kennis betekent dat leerlingen concrete ervaring moeten opdoen. Van groeiend belang is het leren om zelf verantwoordelijkheid te nemen. 
Bij dit alles biedt ICT uitdagende, motiverende en krachtige mogelijkheden, bijvoorbeeld: excellente en veelzijdige, multimediale uitleg over specifieke onderwerpen; effectieve interactie tussen leerlingen onderling en tussen docenten en leerlingen. Leren via ICT zal zich vooral buiten scholen om ontwikkelen, of in samenwerking met kapitaalkrachtige en competente private partners.
Teamresultaten worden belangrijker voor toetsing; individuele toetsing zal meer gebonden zijn aan contexten en vooruitzichten. Loopbanen worden gebaseerd op portfolio’s en persoonlijke ontwikkelingsplannen. Portfolio’s vermelden behaalde resultaten in teams en vervangen geleidelijk diploma’s en gestandaardiseerde examens. Kwalificaties worden vaker behaald door validering van praktijkervaring, dan als resultaat van speciaal daarop gerichte cursussen.
Leren wordt ongetwijfeld persoonlijker en minder uniform. Een herkenbare balans tussen weten, doen, zijn en samenleven zal een normale eis zijn. Leraren zullen niet alleen letten op het verwerven van boekenwijsheid, maar het opdoen en uitwisselen van ervaring – veelal buiten de school - accentueren. 

De leraar als educatief specialist
Leraren zullen geen duizendpoten meer zijn, maar zich specialiseren. Leraren krijgen een meer begeleidende en coachende rol. Sommigen concentreren zich bijvoorbeeld op coaching van leertrajecten en loopbanen, anderen op multimedia, weer anderen kiezen voor groepsinstructie. Velen werken niet meer op één school, maar zetten hun expertise in op verschillende scholen en ook op andere plekken waar mensen leren, zoals bedrijven en overheidsinstellingen. Docenten zullen samen educatieve bedrijven (maatschappen) oprichten als uitvalsbasis. Deze bedrijven verzorgen ook hun loopbaanontwikkeling, expertiseontwikkeling en kwaliteitscontrole, al dan niet onder het dak van groepen scholen en/of lerarenopleidingen. 

De school als netwerkorganisatie
Het is voor een moderne school eigenlijk ondoenlijk om alles in voldoende kwaliteit in eigen huis te hebben. Scholen zullen daarom delen van leerarrangementen uitbesteden of inkopen. Scholen proberen tegelijk hun eigen competenties beter zichtbaar te maken bij anderen. Zo ontstaan in plaats van scholen educatieve netwerkorganisaties. Het accent ligt op het arrangeren van het leren, ook op andere plaatsen dan school. De school fungeert als een soort makelaar voor de leerling. Uitgangspunt bij zulke arrangementen is persoonlijke loopbaanbevordering, meer dan het behalen van schoolse kwalificaties. 

Bron: KPC Info, (2002) nr. 68 (november) ; p. 8-9

5. Teleblik en het nieuwe leren

Bij de ontwikkeling van Teleblik werd samengewerkt met de KPCgroep. Zij ontwikkelde op verzoek van Teleblik samen met ThiemeMeulenhoff en de KRO twee voorbeeld lesmodellen waarin audiovisuele bronnen worden ingebed in vernieuwende didactiek. 
Een bijdrage van de KPC groep, Marlies Rikhof-van Eijck  

De school zoals wij die kennen is een product uit de Verlichting. De mens moet verlost worden uit zijn onmondigheid, was de gedachte. Een knappe expert docent draagt kennis over in een instituut school, houdt orde beschikt over enthousiasmerend vermogen, Dat zgn oude leren is onder druk te komen staan.Steeds meer scholen zoeken naar nieuwe vormen van leren. Soms is dat uit nood geboren: leerlingen pikken het niet meer. 

We zitten in een representatiecrisis: Kennis , ook wetenschappelijke, is slechts gereduceerd en contextueel gebonden beschrijving van de werkelijkheid. Elke weergave van de werkelijkheid schiet tekort. (voorbeeld) De leerling verleent zelf betekenis aan nieuwe, uit allerlei bronnen komende informatie. Van een docent verwachten we dat hij kan helpen bij die betekenisverlening.

Maar het onderzoek naar leerprocessen heeft de afgelopen 20 jaar ook heel nieuwe inzichten opgeleverd. 

Leerpsychologen vertellen ons dat het behaviourisme- met het accent op waarneembaar gedrag- niet meer als enige voldoet. 

Deze leertheorie heeft vooral geleid tot het formuleren van leerdoelen in zo concreet waarneembaar gedrag. Daar hebben we al die eindtermen aan te danken! Ook heeft het behaviourisme inzicht opgeleverd hoe automatische leerprocessen verlopen. Bijv het voor oefenen van routines en motorische vaardigheden. 

De cognitieve leertheorie richt zich vooral op de wijze waarop leerlingen informatie verwerken en op leersstrategieën. Opbrengst voor het onderwijs zijn metacognitieve vaardigheden, leren leren en plannen. Leerlingen zijn de laatste jaren steeds meer aangemoedigd om de juiste leerstrategie en leermotivatie in te zetten, bijv in studielessen. Aandacht voor oefenen en feedback komt hieruit voort. Ook het leerstijlenonderzoek hebben we hieraan te danken. 

Vervolgens ontstond het sociaal constructivisme. Leren is alleen mogelijk als leerlingen zelf hun kennis construeren ism met anderen. Leren is het koppelen van nieuwe informatie aan bestaande voorkennis, ofwel: het construeren van representaties met behulp van aanwezige representaties. Het gaat ervan uit dat het beeld dat iemand ergens van vormt uniek is. De verantwoordelijkheid voor leren komt meer bij de leerling zelf

Leerlingen leren volgens eigen regels, aan de hand van authentieke contexten, leren problemen oplossen. In deze leertheorie past coaching beter dan instructie.

Wat betekent het constructivisme nu voor het onderwijs?????

1 het steunt op inzichten van de gestaltpsychologie. Een Gestalt is minimale informatie die nodig is om te snappen waar het over gaat. Vb giraf. Gestalten worden ook wel kernconcepten genoemd. Andere voorbeelden van gestalten zijn: energie, macht, evenwicht, binding. Een Gestalt biedt het geheel, daarom is taal minder geschikt om gestalten te vormen. Gestalten zijn immers opgeslagen in het non verbale deel van de hersenen.. Beeldtaal is geschikter voor de vorming van Gestalten en voor het overbrengen van kennis. Dit wordt nu door ICT/internet mogelijk gemaakt.

2 Kennis en vaardigheden sec hebben weinig zin, maar zijn volgens constructivisten altijd conditioneel geconditioneerd. Je leert eigenlijk alleen in de context. Transfer naar naar andere toepassingen is moeilijk. Dus kennis moet contextueel worden aangeboden (praktisch, verhalend, casuistiek) Maar daar moet decontextualisering op volgen. Al langer ziet men een ontwikkeling naar mer PGO, en projectonderwijs en competentieleren in de praktijk.

Tegelijk met de overgang van oude naar nieuwe leren speelt een andere maatschappelijke ontwikkeling: informatisering: kennis en informatie is overal beschikbaar, is steeds meer opgeslagen in allerlei soort bronnen: ICT, internet, documentaire, film. Weten waar info te vinden is , is belangrijker dan alles weten. (Dit leidt volgens Plattel (86) nu al tot een ander wereldbeeld. Hij voorspelt paradigmatische veranderingen in onze kijk op mens en wereld.)

Moderne media leveren alleen representaties, gefragmenteerde woord en beeldcultuur, niet lineaire kennis, niet hierarchisch.

Niemand weet meer of iets dat je vindt in nieuwe media waar is.Kijk maar naar internet. Het hypertekstuele aanbod van internet onderstreept de subjectieve kwaliteit van kennis. Je zult er zelf samenhang in moeten aanbrengen en betekenis aan moeten verlenen door tekst en ideeën aan elkaar te linken. Daarbij heb je als leerling minstens een coach nodig.

Probeer vanuit deze gedachtegang eens naar Teleblik te kijken. Het gaat dan niet om het handig gebruik van bronnen bij bestaande didactiek. Welke docent is hier al niet lang naar op zoek? 

Maar het gaat om nieuwe didactiek, een nieuwe uitdaging. Het gaat om ander soort leeropdrachten, waarbij beeldbronnen uitgangspunt zijn voor constructivistische leren. Van dit soort opdrachten hebben we voorbeelden gemaakt, niet om kant en klaar over te nemen, maar om jullie op ideeën te brengen. We zouden graag willen dat jullie hiermee ervaring opdoen. Niemand weet nog hoe dat moet. Je leert het alleen door het te doen en door te reflecteren op je ervaring. Dus kijk op www.teleblik.nl en zoek de Specials op! 
5. Verandering: de karakteristiek van het onderwijs in de onderbouw VO

Bij de ontwikkeling van Teleblik werd gekeken naar de huidige onderwijspraktijk maar ook naar de toekomst. Voor het voortgezet onderwijs hebben we ons sterk laten leiden door de visie en werkzaamheden van de taakgroep van het ministerie die de inrichting van de onderbouw herontwerpt. Juist in dat perspectief is Teleblik een waardevol instrument voor alle scholen.

(zie www.vernieuwingbasisvorming.nl).

Het onderwijs in de onderbouw maakt deel uit van het geheel van het funderend onderwijs (primair en voortgezet onderwijs). In het stelsel als geheel bevindt de onderbouw zich tussen het basisonderwijs en de bovenbouw van de verschillende schoolsoorten in het voortgezet onderwijs. In de ontwikkelingsfase van leerlingen krijgt dit onderwijs een plaats tussen het 12e en het 14e jaar. De positie op deze twee dimensies bepaalt in belangrijke mate het eigene van deze fase van ontwikkeling. 

Ten eerste is daar het perspectief van de leerling, het opgroeiende kind tussen 12 en 14 jaar. Jongeren ontwikkelen zich in deze fase vaak snel en soms ook ‘schoksgewijs’. Er is sprake van groei, lichamelijk en zeker ook mentaal en sociaal. Kinderen verbreden hun blik, worden zelfstandiger, kiezen steeds meer hun eigen sociale verbanden en ontwikkelen daarin hun eigen opvattingen, waarden, interesses en voorkeuren. De begrippen ‘afstand’ en ‘verkennen’ zijn centrale en kenmerkende begrippen voor deze ontwikkelingsfase. Kinderen moeten vaak verder van huis, verlaten de basisschool in hun directe omgeving en gaan naar een school voor voortgezet onderwijs in een andere wijk, dorp of stad. Geleidelijk aan komen zij ook in figuurlijke zin meer los van thuis. Vertrouwde opvattingen, waarden, normen en gewoonten stellen zij ter discussie. Ook de relatie tot leerkrachten verandert: er komt een einde aan de situatie waarin de leerling de hele schooldag te maken had met één of twee leerkrachten, en ook nog eens in een eigen klaslokaal. In zijn ‘nieuwe werkelijkheid’ wisselt de leerling een aantal malen per dag van leerkracht, vak en lokaal. 

Het tweede perspectief is dat vanuit het stelsel. De onderbouw combineert het funderende karakter van het (basis-)onderwijs met het oriënterend karakter van de eerste fase voortgezet onderwijs. Het onderwijs in de onderbouw moet de leerling vertrouwd maken met het voortgezet onderwijs. Inhoudelijk gaat het om basiskennis en -vaardigheden die de samenleving voor alle leerlingen van belang vindt voor een goed maatschappelijk functioneren nu en later. Deze inhoud wordt daarom vastgelegd in de kerndoelen voor de onderbouw. Daarnaast is deze fase bij uitstek een periode van oriëntatie en keuze: de laatste periode waarin leerlingen nog mogelijkheden hebben om zonder al te grote problemen over te schakelen naar een ander schooltype en/of andere leerweg. In de onderbouw van het voortgezet onderwijs bereiden ze zich voor op het maken van keuzes die van invloed zijn op hun verdere (school-)loopbaan. In de verschillende onderwijsactiviteiten oriënteren leerlingen zich daartoe op zichzelf (wie ben ik, wat wil ik, wat kan ik?) en op de wereld van studie en beroep (welke mogelijkheden zijn er voor mij?).

Het onderwijs in de onderbouw wil recht doen aan de ontwikkelingsfase van kinderen in de leeftijd van 12 tot 14 jaar door hen te helpen hun wereld te begrijpen en uit te breiden, hen te leren omgaan met verschillen tussen individuen en groepen mensen en door hen in staat te stellen in toenemende mate zelf sturing te geven aan hun leren en zelf verantwoordelijkheid te nemen. 

Dit zijn de belangrijkste kenmerken van het onderwijs in de onderbouw:

- de leerling leert actief en in toenemende mate zelfstandig

Recente inzichten in hoe kinderen leren maken duidelijk dat actief en zelfstandig leren een hoger rendement oplevert. Daarnaast komt het tegemoet aan de wens en/of behoefte aan zelfstandigheid van kinderen in deze ontwikkelingsfase. Om actief en zelfstandig leren mogelijk te maken is het ‘leren leren’ een wezenlijk onderdeel van het onderwijs.

- de leerling leert samen met anderen 

Ook hierbij speelt de rendementsgedachte een rol, maar het samen leren en werken biedt ook mogelijkheden tot het ontwikkelen en uitbreiden van sociale en communicatieve vaardigheden. Daarnaast kan het leiden tot reële oefensituaties in het leren erkennen van en leren omgaan met verschillen tussen mensen. 

- de leerling leert in samenhang

Het is voor leerlingen soms moeilijk de samenhang te zien tussen de verschillende vakken in het voortgezet onderwijs. ‘Leren in samenhang’ betekent onder andere dat leerkrachten de relaties helpen leggen tussen de inhouden uit de verschillende vakken en leergebieden en dat zij leerlingen laten werken vanuit het geheel naar het deel. 
- de leerling oriënteert zich 

Het oriënterend karakter van de onderbouw betekent onder andere dat de leerling zicht 

krijgt op de mogelijkheden voor zijn verdere (school-)loopbaan, op de kenmerken van 

verschillende soorten arbeid en op de samenleving waarin hij leeft. Daartoe hoort ook de oriëntatie op waarden, normen en opvattingen die in onze maatschappij voorkomen. 

Onderwijs met een oriënterend karakter impliceert volgens de taakgroep dat leerlingen leren keuzes te maken tussen de mogelijkheden die zij door hun oriëntatie ontdekken. Zij toetsen deze mogelijkheden aan de eigen interesses en ambities. 

- de leerling leert in een uitdagende en veilige leeromgeving

Uiteraard behoren nieuwe, moderne leermiddelen (met name ICT) deel uit te maken van de leeromgeving van een leerling. Als wezenlijke onderdelen van een uitdagende en veilige leeromgeving beschouwt de taakgroep echter ook: een klimaat dat prikkelt tot leren, contexten die realistisch en herkenbaar zijn en een sfeer waarin fouten gemaakt mogen worden.

- de leerling leert in een doorlopende leerlijn
Het onderwijs in de onderbouw wordt gekenmerkt door de zorg voor een doorlopende leerlijn over de breuken heen die het stelsel met zich meebrengt: van primair naar voortgezet onderwijs en van onderbouw naar bovenbouw. Dat hoeft niet altijd te betekenen dat de verschillen zo klein mogelijk worden gemaakt. Duidelijke overgangen bieden de leerling ook sterke mogelijkheden voor een bewuste ervaring van groei. Het gaat erom dat onderwijs en begeleiding erop zijn gericht de leerling zo goed mogelijk over de breuklijnen heen te helpen en de groei-ervaring voor elke leerling tot een positieve te maken. 

Samenvattend: 

De leerling ontwikkelt zich in de onderbouw door binnen rijke, betekenisvolle contexten te leren, samen met anderen en in een krachtige leeromgeving. 
6. Voorbeeld vernieuwing basisonderwijs: de wittering (zie www.wittering.nl)
Vernieuwing in het basisonderwijs kent veel gezichten. Er zijn talloze initiatieven waar Teleblik prima bij past. Een voorbeeld waarin een nieuwe manier van leren heel zichtbaar is basisschool de Wittering. Teleblik past prima bij het concept “contextrijke leeromgeving. De Wittering is via de KPCgroep betrokken geraakt bij de ontwikkeling van Teleblik en werkt mee aan de pilot. 
door Jan Simons 

Met ingang van dit schooljaar stappen kinderen uit de toekomstige Rosmalense wijk De Groote Wielen als eersten binnen bij Wittering.nl, een nieuwe basisschool waar op een nieuwe manier wordt geleerd. De belangrijkste fundamenten: kennis komt niet alleen uit boeken, inzicht staat centraler dan feitenkennis en routines, en het leerproces van leerlingen heeft een spilfunctie (zie WJK oktober 2003). Wat zal er van deze principes op de werkvloer te zien en te merken zijn? Een blauwdruk. 

Voor de pionierskinderen (en hun ouders) zal het waarschijnlijk wel even wennen zijn als ze de nieuwe school binnengaan. Want naar klassen en klasgroepen zullen ze tevergeefs zoeken: ze zijn er niet. En alsof dat allemaal al niet genoeg is om te missen op een school: ook leraren zijn taboe. Nou ja, ze zijn er natuurlijk wel, maar ze heten anders en doen op een andere manier hun werk. 

Dynamische leerprocessen
Bouwen aan een nieuwe basisschool die een centrum voor educatie, vorming en ontmoeting wil zijn, is fundamenteel iets anders dan het wegzetten van een prefab woning op een Vinexlocatie. Daarom zal het gebouw van Wittering.nl de nieuwe manier van werken ondersteunen en de visie uitstralen van waaruit kinderen en volwassenen met elkaar leren: in een gezamenlijk proces en voortdurend in beweging. Het regenwater dat straks in de vorm van een waterval van het dak naar beneden zal stromen naar een moerasfilter alvorens het richting waterplas gaat, is daarvan slechts een klein voorbeeld. 
Maar bij onderwijs gaat het natuurlijk niet om de buitenkant. Wittering.nl is een school vol dynamiek. Daarom worden de binnenruimten zodanig ingericht dat ze maximaal en optimaal kunnen functioneren om aan de ontwikkelingsbehoeften van kinderen te voldoen. Bovendien dient de school tevens een ontmoetingsruimte te zijn voor mensen binnen en buiten de school. Wat betekent dat concreet? Op Wittering.nl bepalen leerlingen in sterke mate zelf hun eigen leerproces. Dat houdt in dat ze niet op hetzelfde moment met een hele groep andere leerlingen van dezelfde leeftijd in hetzelfde tempo dezelfde activiteiten aan het doen zijn. Daarom zitten leerlingen samen op basis van de ontwikkelingsfase waarin ze verkeren en niet op basis van hun leeftijd. De activiteiten waarmee leerlingen aan de slag zijn, vereisen veel concrete doe- en ontdekmaterialen die in een aantal ruimten open worden opgesteld, zodat leerlingen direct kunnen zien welk materiaal ze waar kunnen vinden. Het spreekt natuurlijk vanzelf dat op Wittering.nl veel computers te vinden zullen zijn en dat moderne ICT-middelen worden ingezet ter ondersteuning van het leerproces. 

Units en basisgroepen
De toekomstige leerlingen van Wittering.nl worden opgedeeld in drie units: een unit voor de jongste kinderen van 4-6 jaar, een voor 6-9 jarigen en een voor de oudste kinderen van 9-12 jaar. Elke unit bestaat uit een groep van zo’n 100 leerlingen, verdeeld in kleinere pedagogische eenheden (basisgroepen). De begeleiding van elke unit is in handen van een aantal volwassenen. Om te beginnen een regisseur (senior leerkracht) en een mentor (beginnende leerkracht). De units worden verder bijgestaan door onderwijsassistenten en (wisselende) specialisten. Zij allen hebben een coachende taak: ze begeleiden de leerlingen in hun leerproces. In principe werken de leerlingen in de afzonderlijke units. Alleen bij bijzondere gebeurtenissen trekken de leerlingen uit alle units gezamenlijk op. Allemaal samen, de oudsten met de jongsten. 
Elke basisgroep komt aan het begin van de dag bij elkaar. Niet voor een kringgesprek, maar voor de ‘werkverdeling’ in de verschillende ruimten. Deze ruimten zijn op een zodanige manier ingericht dat ze leerlingen uitnodigen om bepaalde activiteiten te ondernemen. De ruimten zijn standaard uitgerust met basismateriaal en worden aangevuld met specifieke materialen die betrekking hebben op een bepaald thema. 

Contextrijke leeromgeving
Voor de benjamins kan bijvoorbeeld experimenteren met water en zand in de natte ruimte of – bij goed weer: buiten – op het programma staan, of een ontdekkingsreisje door kleurenland in het atelier. In de ontspanningsruimte kunnen ze dan bij de zintuigzuilen even snoezelen en bijkomen van al die nieuwe indrukken of in de sportzaal zich een tijdje uitleven met mobiel materiaal. Goed voor de motorische en sociaal-emotionele vorming. Kinderen op die leeftijd hebben immers volop bewegingsruimte nodig om te lopen, springen, spelen met karren en fietsen te rijden. Ook buiten is volop gelegenheid om met speeltoestellen te spelen, zich te verstoppen of een boomhut te bouwen, zelfs een tuintje aan te leggen of dieren te verzorgen. Een uitdagende, contextrijke omgeving.
Kijken we naar de oudere leerlingen: inmiddels is een groepje wellicht aan de slag in het minitheater voor het instuderen van het script of het maken van decorstukken voor een videofilm over politieke machtsverhoudingen in de Tweede Kamer. Ze zullen er de komende vier weken nog vaak te vinden zijn. Een tweetal leerlingen bevindt zich misschien in de tijd- en ruimtemachine om zich, gehuld in witte labjassen, denkbeeldig te verplaatsen naar de tijd van Leonardo da Vinci met het oog op het construeren van een experimentele, geomagnetische computermuis, later in de week in de ontdekruimte. Een ander groepje leerlingen is wellicht in de communicatiestudio bezig met de redactie van de schoolkrant, anderen verdiepen zich in de mediatheek in allerlei naslagwerken of zijn in het amfitheater een presentatie aan het voorbereiden. Zo leren ze op al deze manieren van en aan elkaar door samen te werken in interessante leertrajecten. 

Science en humanics
Het ontwikkelen van een geheel nieuw curriculum en een doorlopende leerlijn is geen sinecure. Toch zijn de creatoren van Wittering.nl er met behulp van kernconcepten en mindmaps in geslaagd een ordening aan te brengen in de leerstof, waarbij niet kennis maar inzicht het uitgangspunt is. Een kernconcept is een verzameling van aan elkaar gerelateerde inzichten, een globaal principe dat het leerlingen mogelijk maakt verbanden te leggen tussen de leerstofonderdelen. In een mindmap staan alle kernbegrippen en hun relatie tot elkaar schematisch bij elkaar.
De kernconcepten zijn grofweg in te delen in twee groepen: kernconcepten die behoren tot het natuur- en techniekdomein (science) en kernconcepten die behoren tot de maatschappijwetenschappen (humanics). De leergebieden die onder ‘humanics’ vallen, gaan vooral over roots en relaties: waarom zijn we zoals we zijn, hoe verhouden we ons tot anderen en andere culturen, hoe geef je jezelf daarin een houding en positie, hoe communiceren we met elkaar, met welke machtsverhoudingen heb je te maken? 
Bijbehorende kernconcepten zijn: macht, binding, evenwicht en communicatie. Aan de ‘science’-kant vinden we de vaststaande feiten: natuurkunde, biologie, techniek. Bijbehorende kernconcepten: energie, materie, groei en leven, getalbegrip, kracht, tijd en ruimte, golven. Wanneer leerlingen inzicht hebben in de processen die zich op deze terreinen afspelen, kunnen ze alle andere (afgeleide) processen verklaren en er verdere bronnen bij zoeken.
Elk kernconcept staat ongeveer drie tot vier weken centraal en start met een of meer ‘triggers’: een activiteit waarmee de nieuwsgierigheid van leerlingen geprikkeld wordt. Voorbeeld: leerlingen krijgen een e-mail in het Chinees, waardoor ze zelf – aan de hand van brede kernvragen, opdrachten en activiteiten – op zoek gaan naar antwoorden en informatie. Zo ontwikkelen ze op eigen niveau, op een zelf gekozen manier, vanuit verschillende invalshoeken en met uiteenlopende werkvormen een onderzoekende houding. Het spreekt voor zich dat ze daarvoor een rijke leeromgeving nodig hebben. 

Schering en inslag
Zouden we science en humanics met de bijbehorende kernconcepten de ‘schering’ van de leerstof kunnen noemen, dan vormen routines of vaardigheden de inslagdomeinen. Deze vaardigheden komen bij alle kernconcepten aan bod en hebben betrekking op basisdomeinen als taal, rekenen, sport en beweging, muzische vorming, persoonlijkheidsvorming en Engels. Voor elk van deze domeinen wordt een ontwikkellijn vastgesteld, waarin staat welke vaardigheden leerlingen in dit domein achtereenvolgens moeten leren. Op basis hiervan doet de mentor of begeleider een aanbod dat past in het ontwikkelingsproces van de leerling. Het aanbod – dat eventueel wordt gecombineerd met instructiemomenten - kan uit verschillende soorten materiaal bestaan, zoals speel-leermateriaal of zelfcorrigerend materiaal.
Het leren van deze routines of vaardigheden vindt zo veel mogelijk plaats in de ‘echte werkelijkheid’ door voortdurende inslijping en oefening (zowel bij de kernconcepten als bij de basisdomeinen). Een voorbeeld: leerlingen leren begrijpend te lezen omdat ze voor het kernconcept macht allerlei teksten op Internet moeten kunnen begrijpen of teksten uit boeken moeten kunnen samenvatten. Vaardigheden worden ook geoefend aan de hand van werkvormen of leeromgevingen die bij alle kernconcepten terug kunnen komen: een decor genoemd. Zo worden journalistieke vaardigheden en houdingen ingeslepen bij redactionele werkzaamheden voor het maken van een wijk- of schoolkrant. Andere decors zijn bijvoorbeeld het knowledge forum (een computerprogramma waarin leerlingen inzichten onderling uitwisselen en leren van elkaar) of ‘Witterwood’ (waarin ze middels filmische overdracht de essentie van een onderwerp leren verbeelden).
De voordelen van deze manier van werken:
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de vaardigheden hoeven niet apart op het rooster te komen, zodat er meer ruimte is voor verdieping en verbreding;
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leerlingen leren dié vaardigheden die ze nodig hebben, waardoor ze gemotiveerder zijn dan wanneer ze alleen maar opdrachten moeten doen waarvan ze de betekenis niet inzien;
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leerlingen passen de vaardigheden toe in verschillende contexten, waardoor ze dieper inslijpen. 

Feiten
Natuurlijk dienen leerlingen ook feiten te leren. Wittering.nl onderscheidt twee typen feiten. Het eerste type zijn de feiten die expliciet in het curriculum zijn opgenomen; feiten dus die alle leerlingen aan het eind van de basisschool op basis van de kerndoelen moeten kennen. Deze feiten zijn bij Wittering.nl gekoppeld aan kernconcepten, bijvoorbeeld: feitenkennis over het Midden-Oosten conflict (macht) of topografische kennis (tijd en ruimte). Het aantal feiten van dit type is niet bijzonder groot. Het twee type feiten zijn feiten die leerlingen leren omdat ze die interessant vinden. Zo kunnen er leerlingen zijn die alles willen weten over beren omdat ze in het weekend naar de dierentuin gaan of over de hersenen omdat opa vorige maand een tia heeft gehad. Het leren van feiten vindt vooral plaats op initiatief van leerlingen. Binnen Wittering.nl zullen veel materialen (met name ook ICT) beschikbaar zijn aan de hand waarvan leerlingen deze kennis kunnen verzamelen en presenteren.
Een decor dat bijvoorbeeld kan worden gebruikt om leerlingen te motiveren de ‘verplichte curriculum’- feiten te leren is het maken van quizvragen die betrekking hebben op een bepaald onderwerp binnen een kernconcept. 

Verschillende leerarrangementen
Op Wittering.nl kunnen leerlingen dus in elke leeftijdsfase op heel uiteenlopende manieren leren. Het type kennis bepaalt de leermethode. Omdat de leerlingen grotendeels zélf kunnen bepalen hoe en waar ze leren, zullen ze veel gemotiveerder zijn om kennis en vaardigheden op te doen en te zoeken naar antwoorden op de (eigen) vragen die ze hebben.
Natuurlijk zullen Wittering-kinderen regelmatig blijk moeten kunnen geven van hun kennis en vaardigheden. Hiervoor is een apart leerlingvolgsysteem ontwikkeld. Belangrijkste element in de evaluatie is steeds: welk proces hebben de leerlingen doorgemaakt en hebben ze gesnapt waar het om gaat? ‘Toetsen’ zullen daarom ook vorm kunnen krijgen door middel van bijvoorbeeld het maken van een krantje, een videoband of het opvoeren van drama.
Wittering.nl wil haar leerlingen op een wezenlijk andere manier onderwijs bieden door in afzonderlijke ruimten betekenisrijke contexten aan te bieden. Daarvoor zijn alle bestaande kaders bewust overboord gezet. Het bijzondere van de school zit ‘m er dan ook in dat buiten de bestaande structuren gewerkt kan worden en alle gangbare vernieuwingsideeën over bijvoorbeeld ICT, de rol van de leerkracht en omgaan met verschillen, consequent en vrijwel compromisloos zijn doorgevoerd. 

Met de realisatie van de nieuwe basisschool Wittering.nl wil Signum in ’s-Hertogenbosch een bijdrage leveren aan wezenlijke onderwijsvernieuwing. Samen met KPC Groep is gewerkt aan de modellering van een nieuwe school, waarin op een nieuwe manier geleerd zal worden. Meer informatie: www.signum.nl en www.kpcgroep.nl of a.ros@kpcgroep.nl en y.meulman@kpcgroep.nl. 

Jan Simons is adviseur bij KPC Groep in ’s-Hertogenbosch. 

Bron: De Wereld van het jonge kind, mei 2004, p.274 e.v.
7. Praktisch: werken met audiovisuele bronnen, 5 typische activiteiten

Bij de ontwikkeling van Teleblik worden verschillende type audiovisuele bronnen geselecteerd. De vraag is vervolgens wat typische activiteiten zouden kunnen zijn waarmee deze bronnen goed kunnen worden ingezet bij het leren. Binnen het team zijn een vijftal activiteiten uitgewerkt en in pilotscholen worden een aantal voorbeeld werkvormen (de sjablonen) getest. Het gaat om voorbeelden, u zult zelf uw weg willen gaan en misschien nog effectievere en leukere toepassingen ontdekken. We horen graag van u!

De ontwikkelaars van Teleblik onderscheiden bij het werken met ieder soort bronmateriaal, en dus met bewegend beeldmateriaal in het bijzonder, vijf verschillende leeractiviteiten die we hieronder nader zullen toelichten.

Oriënteren:

· verkennen van een thema of onderwerp en voorkennis activeren

· de vraag ‘ik wil iets weten over (bijvoorbeeld Napoleon).’

Informeren:

· informatie over een thema of onderwerp verzamelen en analyseren 

· de vraag ‘ik zoek een antwoord op de volgende vragen: (bijvoorbeeld ‘in welke periode leefde Napoleon’)

Begrijpen:

· informatie over een thema of onderwerp concretiseren zodat je kunt verwoorden of uitleggen waarom iets is/werkt zoals het is/werkt

· de vraag ‘hoe vat ik het geheel samen (bijvoorbeeld: waarom Napoleon eerst zo populair was onder het Franse volk en waardoor dit veranderde)?’

Reageren:

· een waardeoordeel geven, je mening geven

· de vraag ‘wat vind ik (bijvoorbeeld het leiderschap van Napoleon)’

Construeren:

· informatie structureren om een werkstuk (film, presentatie, beeldverhaal etc) te maken waarin meerdere bronnen gebruikt worden

· de vraag ‘wat wil ik laten zien over (bijvoorbeeld de betekenis van Napoleon voor het Franse volk)’
Werken met voorbeelden (sjablonen)
Voor iedere activiteit is minimaal één sjabloon ontworpen met daarin vragen die de betreffende activiteit nader operationaliseren. Ze heten ook met recht 'sjablonen' omdat de vragen niet specifiek op een bepaald beeldfragment zijn geschreven maar ze kunnen daardoor bij vrijwel ieder fragment gebruikt worden. In sommige gevallen in sommige gevallen zult u uw eigen creativiteit moeten aanwenden om de sjablonen om te zetten naar een door u zelf gegeven opdracht en een door u bepaald leerdoel. 

Het lijkt voor de hand te liggen dat de eerste en de laatste activiteit (resp. 'oriënteren' en 'construeren') aparte begeleiding vereisen; bij de andere activiteiten is sprake van een zekere overlap. Beeldfragmenten die als 'informerend' bedoeld zijn, zullen in de praktijk moeilijk toetsbaar zijn indien niet kan worden gecontroleerd of de informatie begrepen is. Beeldfragmenten die iets begrijpelijk moeten maken, zijn soms slechts toetsbaar door een leerling erop te laten reageren. We hebben geprobeerd deze diffusie in de verschillende sjablonen een plaats te geven; het is aan u om het sjabloon aan te passen aan het doel dat u met het werken met beeldmateriaal wilt bereiken.

Een aantal activiteiten in het bovenstaande schema is 'niet gevuld', d.w.z. dat daarvoor geen sjabloon ontworpen is. Een beeldfragment dat als 'snapversneller' is aangemerkt, zal nooit een oriëntatiefase kennen aangezien het juist om het snappen van een bepaalde werking gaat. Hetzelfde geldt voor beeldfragmenten uit categorie D (beeldfragmenten die vooral reacties oproepen).

Vanuit dezelfde denkwijze lag het niet voor de hand sjablonen voor 'Reageren' te maken bij beeldfragmenten die slechts tot doel hebben de werking van dingen en systemen duidelijk te maken. Het heeft weinig zin een leerling te vragen wat zijn mening over de Wet van Newton is.

Sommige leeractiviteiten bleken dermate eenvormig te zijn bij de onderscheiden typen beeldfragmenten dat de makers hebben besloten het sjabloon te laten gelden voor beide typen. De leeractiviteit 'Informeren' is daar een goed voorbeeld van: er is bij informatie geen verschil tussen 'snapversnellers' en 'educatieve informatiebronnen'. Dat verschil is er duidelijk wel als het gaat om de educatieve beeldfragmenten enerzijds tegenover de 'realia' anderzijds. Omdat in het laatste type bronnen de informatie niet in de eerste plaats educatief bedoeld is, zal die informatie voor de gemiddelde leerling vaak ook moeilijker te achterhalen zijn. Om die reden zitten in de sjablonen voor de leeractiviteit 'Informeren' bij beeldfragmenten uit de rubriek realia meer tips om die informatie te vergaren.

Voor het bepalen van de herkomst van de verschillende beeldfragmenten zou volstaan kunnen worden met het kijken in de beschrijving naar het veld 'Zendgemachtigde'. Als daarin de naam van een publieke omroep staat (AVRO, VPRO, enz.) weet een gebruiker in ieder geval dat het hier om 'realia' handelt; indien daarin de naam van een educatieve organisatie staat (Teleac/NOT), gaat het om een educatief fragment. 

l
2.
Zoek de meest geschikte bron om antwoord op deze vragen te vinden.

Voorbeeld activiteit “begrijpen” (1)

1.
Op welke vragen zoek je antwoord? Nummer je vragen.

2.
Zoek de meest geschikte bron om antwoord op deze vragen te vinden.

TIPS!
Denk goed na over verschillende zoektermen om bronnen te vinden. Stel dat je een bron zoekt over een neushoorn, dan kun je 'neushoorn' als zoekterm intypen. 

· Stel dat je dan geen programma's vindt, dan kun je ook met andere zoektermen zoeken. Bijvoorbeeld met 'dier' of met 'zoogdier'.

· Stel dat je teveel programma's vindt. Kijk dan in de vragen die je hierboven stelde. Misschien kun je je zoektermen verfijnen. Bijvoorbeeld met 'leefgebied' van de neushoorn of 'voedsel' van de neushoorn.

· Mocht je nog altijd niet bij de juiste informatie komen, overleg dan met je docent of de vragen die je stelt wel goed zijn.

3.
Bekijk de bron en geef antwoord op de vragen die je bij vraag 1 stelde. Zet de vraagnummers die je bij vraag 1 invulde ook voor elk antwoord dat je geeft. 
4.
Alleen in het geval je nog niet alle antwoorden op je vragen hebt gevonden: gebruik andere bronnen om die antwoorden toch te vinden. Wanneer je alle antwoorden hebt, ga je weer verder.

	Schematische tekening 

Stel dat jouw vragen over de werking van het hart gaan. Dan kun je dat in woorden uitleggen, maar je kunt het ook schematisch tekenen. Hier hoef je niet goed voor te kunnen tekenen. Met een simpel hartje en pijltjes om te laten zien waar het bloed naar binnen gaat en waar het weer naar buiten gaat is dan al genoeg. Vaak zegt zo’n tekening meer dan woorden.


5.
Probeer minimaal één van de antwoorden die je bij vraag 3 hebt gegeven in een schematische tekening te zetten. Maak de tekening zo duidelijk dat iedereen direct begrijpt wat er op de tekening te zien is. Je mag in je tekening wel woorden gebruiken, maar gebruik er zo min mogelijk.

6.
Als je klaar bent met je tekening, bekijk dan de bron nogmaals. Vind je dat er nog zaken in je tekening ontbreken? Vul die dan aan.

7.
Laat je tekening aan een klasgenoot zien. Vraag hem of haar om de tekening uit te leggen. 
Let goed op bij die uitleg. Als hij of zij klaar is, verbeter je klasgenoot dan waar hij of zij iets niet goed heeft uitgelegd. Probeer dit te doen met behulp van je tekening. Mocht er toch iets ontbroken hebben in je tekening, geef dan de uitleg met behulp van de kennis die je uit de bron hebt gehaald.

Voorbeeld activiteit “begrijpen” (2)

1.
Op welke vragen zoek je antwoord? Nummer je vragen.




2.
Zoek verschillende bronnen om antwoord op deze vragen te vinden.

TIPS!
· Denk goed na over verschillende zoektermen om bronnen te vinden. Stel dat je een bron zoekt over een neushoorn, dan kun je 'neushoorn' als zoekterm intypen. 

· Stel dat je dan geen programma's vindt, dan kun je ook met andere zoektermen zoeken. Bijvoorbeeld met 'dier' of met 'zoogdier'.

· Stel dat je teveel programma's vindt. Kijk dan in de vragen die je hierboven stelde. Misschien kun je je zoektermen verfijnen. Bijvoorbeeld met 'leefgebied' van de neushoorn of 'voedsel' van de neushoorn.

· Mocht je nog altijd niet bij de juiste informatie komen, overleg dan met je docent of de vragen die je stelt wel goed zijn.

3.
Bekijk de eerste bron en geef antwoord op de vragen die je bij vraag 1 stelde. Zet de vraagnummers die je bij vraag 1 invulde ook voor elk antwoord dat je geeft.

	Vraag
	Antwoorden:

	1
	

	2
	

	3
	

	…
	


4.
Heb je nog meer informatie in de bron ontdekt die je belangrijk vindt? Schrijf die informatie hier op.




5.
Welke vragen die je jezelf stelde bij vraag 1 heb je nog niet (geheel) kunnen beantwoorden?


6.
Gebruik andere bronnen om antwoord te vinden op je vragen. Beantwoord dezelfde vragen vanaf vraag drie bij alle volgende bronnen die je bekijkt. 

7.
Geef nu met behulp van alle bronnen die je hebt bekeken nogmaals antwoord op de vragen die je jezelf bij vraag 1 stelde. Je kunt in je antwoord ook verwijzen naar je antwoord op vraag 5. Zaken die je daar al hebt opgeschreven hoef je hier niet nogmaals op te schrijven.





	Opmerking voor de docent: Onderstaande vraag gaat ervan uit dat de leerling informatie heeft gezocht over Palestijnse vluchtelingenkampen. Afhankelijk van wat de leerling werkelijk heeft uitgezocht, kan de vraag worden aangepast.



8.
Schrijf een brief aan een leerling in een Nederlandse schoolklas. Leg die
 
Nederlandse leerling uit waarom je in een Palestijns vluchtelingenkamp zit en doe
 
het zo dat die Nederlandse leerling dat dan snapt. Gebruik in je brief ongeveer
 
200 woorden.

Voorbeeld activiteit “construeren” 

	Feiten en meningen

Een feit is iets dat werkelijk is gebeurd. Een mening is hoe iemand denkt over zo'n gebeurtenis. Zo zijn er over bijvoorbeeld ruzies of oorlogen veel feiten te noemen, maar bestaan er ook veel meningen over. (Als iemand met zijn vinger wijst en zegt Hij begon, dan weet iedereen dat het net zo goed andersom kan zijn.)


1.
Maak zelf een film. Gebruik daarin fragmenten uit minimaal vier programma's die al eerder zijn gemaakt. Maak in je eigen film duidelijk dat makers van televisieprogramma's soms verschillende meningen hebben over dezelfde feiten. 

2.
Bedenk zelf een hoofdvraag bij het maken van je eigen film. Bijvoorbeeld: Welke verschillende meningen hebben makers van programma’s over Israël over het conflict in dat land? 

3.
Zoek fragmenten, waaruit verschillende meningen over jouw onderwerp naar voren komen. 


TIPS!

· Je gebruikt fragmenten uit vier verschillende programma's. Dat betekent niet dat je ook moet zoeken naar vier verschillende meningen over jouw onderwerp. (Het kan ook om twee meningen gaan.)

· Denk goed na over verschillende zoektermen om fragmenten te vinden. Stel dat je bijvoorbeeld een fragment zoekt over een neushoorn, kun je 'neushoorn' als zoekterm intypen. Maar je kunt ook met andere zoektermen zoeken. Bijvoorbeeld met 'dier' of met 'zoogdier'.

4.
Beantwoord naar aanleiding van elke gevonden fragment de volgende vragen. Schrijf de antwoorden in het schema. (volgende pagina)

a
Welke fragmenten heb je gekozen en waarom?

b
Wat is volgens jou de mening van de maker van het fragment over jouw onderwerp? (bijv. de oorlog in Irak)

c
Noem voorbeelden waaruit die mening blijkt.

d
Noem de belangrijkste feiten over jouw onderwerp (bijv. de oorlog in Irak), die uit het fragment naar voren komen. 



	Fragment 1
	

	a
	



	b
	



	c
	



	d
	



	Fragment 2
	

	a
	



	b
	



	c
	



	d
	



	Fragment 3
	

	a
	



	b
	



	c
	



	d
	



	Fragment 4
	

	a
	



	b
	



	c
	



	d
	




5.
Beschrijf twee feiten waarover verschillende filmers verschillende meningen lijken te hebben. 

 



6.
Heb je nog andere fragmenten nodig om je eigen film te maken? Zo ja, waar zoek je nog naar?




7a.
Op welke punten vond je het gemakkelijk om een vergelijking te maken?


7b.
Op welke punten vond je het moeilijk om een vergelijking te maken?


8.
Beschrijf nu eerst op papier hoe je film eruit gaat zien. Geef ook de volgorde aan waarin je delen van fragmenten laat zien. Je moet minimaal gebruik maken van vier fragmenten uit programma's die eerder zijn gemaakt.

9.
Maak je eigen film. Geef met tussenkopjes aan welke mening over welk feit aan bod komen.

Voorbeeld activiteit “informeren” (1)

1.
Op welke vragen zoek je antwoord? Nummer je vragen.





2.
Zoek verschillende bronnen om antwoord op deze vragen te vinden.

TIPS!
· Denk goed na over verschillende zoektermen om bronnen te vinden. Stel dat je een bron zoekt over een neushoorn, dan kun je 'neushoorn' als zoekterm intypen. 

· Stel dat je dan geen programma's vindt, dan kun je ook met andere zoektermen zoeken. Bijvoorbeeld met 'dier' of met 'zoogdier'.

· Stel dat je teveel programma's vindt. Kijk dan in de vragen die je hierboven stelde. Misschien kun je je zoektermen verfijnen. Bijvoorbeeld met 'leefgebied' van de neushoorn of 'voedsel' van de neushoorn.

· Mocht je nog altijd niet bij de juiste informatie komen, overleg dan met je docent of de vragen die je stelt wel goed zijn.

3.
Bekijk de eerste bron en geef antwoord op de vragen die je bij vraag 1 stelde. Zet de vraagnummers die je bij vraag 1 invulde ook voor elk antwoord dat je geeft. 


	Vraag
	Antwoorden:

	1
	

	2
	

	3
	

	…
	


4.
Heb je nog meer informatie in de bron ontdekt die je belangrijk vindt? Schrijf die informatie hier op.




5.
Welke vragen die je jezelf stelde bij vraag 1 heb je nog niet (geheel) kunnen beantwoorden?


6.
Gebruik andere bronnen om antwoord te vinden op je vragen. Beantwoord dezelfde vragen vanaf vraag drie bij alle volgende bronnen die je bekijkt. 

7.
Geef nu met behulp van alle bronnen die je hebt bekeken nogmaals antwoord op de vragen die je jezelf bij vraag 1 stelde. Je kunt in je antwoord ook verwijzen naar je antwoord op vraag 5. Zaken die je daar al hebt opgeschreven hoef je hier niet nogmaals op te schrijven.

Voorbeeld activiteit “informeren” (2)

1.
Op welke vragen zoek je antwoord? Nummer je vragen.





2.
Zoek verschillende bronnen om antwoord op deze vragen te vinden.

TIPS!
· Denk goed na over verschillende zoektermen om bronnen te vinden. Stel dat je een bron zoekt over een neushoorn, dan kun je 'neushoorn' als zoekterm intypen. 

· Stel dat je dan geen programma's vindt, dan kun je ook met andere zoektermen zoeken. Bijvoorbeeld met 'dier' of met 'zoogdier'.

· Stel dat je teveel programma's vindt. Kijk dan in de vragen die je hierboven stelde. Misschien kun je je zoektermen verfijnen. Bijvoorbeeld met 'leefgebied' van de neushoorn of 'voedsel' van de neushoorn.

· Mocht je nog altijd niet bij de juiste informatie komen, overleg dan met je docent of de vragen die je stelt wel goed zijn.

3.
Bekijk de eerste bron en geef antwoord op de vragen die je bij vraag 1 stelde. Zet de vraagnummers die je bij vraag 1 invulde ook voor elk antwoord dat je geeft. 


	Vraag
	Antwoorden:

	1
	

	2
	

	3
	

	…
	


TIP!
Soms wordt informatie niet letterlijk gegeven. Bovendien zit de door jou gezochte informatie misschien verstopt tussen beelden die voor jou niet belangrijk lijken te zijn. Kijk daarom heel kritisch naar de beelden. Misschien helpen ze je bij het beantwoorden van je vragen.


4.
Heb je nog meer informatie in de bron ontdekt die je belangrijk vindt? Schrijf die informatie hier op.



5.
Welke vragen die je jezelf stelde bij vraag 1 heb je nog niet (geheel) kunnen beantwoorden?


6.
Gebruik andere bronnen om antwoord te vinden op je vragen. Beantwoord dezelfde vragen vanaf vraag drie bij alle volgende bronnen die je bekijkt. 


7.
Geef nu met behulp van alle bronnen die je hebt bekeken nogmaals antwoord op
 
de vragen die je jezelf bij vraag 1 stelde. Je kunt in je antwoord ook verwijzen
 
naar je antwoord op vraag 5. Zaken die je daar al hebt opgeschreven hoef je hier
 
niet nogmaals op te schrijven.
Voorbeeld activiteit “oriënteren”

1. 
Jullie gaan je in de les bezighouden met … (bijv. de neushoorn)


	Wat weet je al van? …



	
	(in dit geval die neushoorn)

	Geef voor zover je het weet antwoord op de volgende vragen:

	Hoe ziet … eruit? 

	
	(de neushoorn)

	Waar … ?

	
	(bijv. leeft de neushoorn)

	Wat … ?

	
	(bijv. eet de neushoorn)

	Wie … ?

	
	(bijv. jaagt op de neushoorn)

	Wanneer … ?

	
	(bijv. paart de neushoorn)


2.
Wat wil je nog meer weten over … ? (bijvoorbeeld de neushoorn)



3.
Zoek een bron die je kan helpen bij het vinden van antwoorden op je vragen.


TIP!
Als je bijvoorbeeld een bron zoekt over een neushoorn, kun je 'neushoorn' als zoekterm intypen. Maar je kunt ook met andere zoektermen zoeken. Bijvoorbeeld met 'dier' of met 'zoogdier'.

4.
Bekijk de bron. Geef voor zover mogelijk antwoord op de vragen die je hierboven hebt gesteld.




5.
Geef aan of de dingen die je dacht te weten wel of niet kloppen.



6.
Wat zou je nog meer willen weten over … ? (bijvoorbeeld de neushoorn)




TIP! Bekijk de bron nogmaals. Kijk of je geen zaken over het hoofd hebt gezien.

7.
Heb je de goede bron gekozen om je vragen te beantwoorden?




8.
Zoek nog een bron. Gebruik eventueel andere zoektermen.

Voorbeeld activiteit “reageren”

Je gaat je verdiepen in een bepaald onderwerp. De informatie over dat onderwerp zoek je in minimaal vier verschillende bronnen. Doel is dat je kunt aangeven waarom verschillende bronnen vaak iets anders zeggen over hetzelfde onderwerp. Bovendien ga je aangeven of je het eens bent met een programmamaker of juist niet. Alvast een tip.

	Tip!

Een feit is iets dat werkelijk is gebeurd. Een mening is hoe iemand denkt over zo'n gebeurtenis. Zo zijn er over bijvoorbeeld ruzies of oorlogen veel feiten te noemen, maar bestaan er ook veel meningen over. (Als iemand met zijn vinger wijst en zegt: "Hij begon", dan weet je zelf dat het net zo goed andersom kan zijn.)


1.
Wat is het onderwerp waarover jouw onderzoek gaat? Houd rekening met de tip hierboven. Over het onderwerp dat je gaat onderzoeken moeten verschillende meningen bestaan.



2.
Op welke vraag over dat onderwerp zoek je antwoord? Houd ook hier weer rekening met de tip. Het moet een vraag zijn waarover verschillende meningen bestaan. 



3.
Zoek verschillende bronnen om antwoord op deze vraag te vinden. Probeer bij je speurtocht ook zo te zoeken, dat je bronnen krijgt te zien met verschillende meningen over dit onderwerp.

TIPS!
· Denk goed na over verschillende zoektermen om bronnen te vinden. Stel dat je een bron zoekt over een neushoorn, dan kun je 'neushoorn' als zoekterm intypen. 

· Stel dat je dan geen programma's vindt, dan kun je ook met andere zoektermen zoeken. Bijvoorbeeld met 'dier' of met 'zoogdier'.

· Stel dat je teveel programma's vindt. Kijk dan in de vragen die je hierboven stelde. Misschien kun je je zoektermen verfijnen. Bijvoorbeeld met 'leefgebied' van de neushoorn of 'voedsel' van de neushoorn.

· Mocht je nog altijd niet bij de juiste informatie komen, overleg dan met je docent of de vragen die je stelt wel goed zijn.

4.
Wat is de titel van het eerste programma waaruit je een bron hebt bekeken?


5. 
Geef met behulp van de bron antwoord op de vraag die je bij vraag 2 stelde. 




TIPS!

· Kijk bij vraag 6 niet alleen naar wat er letterlijk wordt gezegd. Kijk ook:

· of er bijvoorbeeld verschillende meningen in de bron aan bod komen. (Als in een bron bijvoorbeeld alleen maar voorstanders van iets aan bod komen, is de kans groot dat de filmer hen steunt.)

· of de beelden kloppen met wat gezegd wordt. (Een voorbeeld. Iemand zegt dat mensen alleen maar zeuren over hun leven. De filmer laat tegelijkertijd duidelijk zien dat dat leven inderdaad moeilijk is en dat die mensen misschien helemaal niet zeuren. Dan is de kans groot dat de filmer geen sympathie voor de spreker heeft en wel voor de mensen op de achtergrond).

· vanuit welke plekken de filmer heeft gefilmd. (Als een filmer iemand van onderaf filmt, doet hij dit misschien om de gefilmde persoon groter of belangrijker te laten lijken.)

· Bekijk de bron nogmaals. Kijk of je geen zaken over het hoofd hebt gezien.

6a.
Laat de maker van de bron zijn mening blijken? Zo ja, geef hier voorbeelden van.



6b.
Is de mening van de maker van de bron ook van invloed op jouw antwoord bij vraag 5? Zo ja, geef hier voorbeelden van. 



7.
Heb je nog meer informatie in de bron ontdekt die je belangrijk vindt? Schrijf die informatie hier op.



8.
Ga nu naar de volgende bron. Beantwoord de vragen vanaf vraag 4 t/m 8 bij alle andere bronnen die je bekijkt. Let op dezelfde punten als je bij de eerste bron deed.

9.
Je hebt nu vier bronnen bekeken. Welke verschillende meningen hebben programmamakers volgens jou over de vraag die jij je bij vraag 2 stelde? (Dit hoeven er natuurlijk niet vier te zijn. Maar als je niet tot minimaal twee meningen komt, dan is of je onderwerp/vraag hiervoor niet geschikt geweest of je selectie van fragmenten).




10.
Met welke mening ben jij het vooral eens? Leg je antwoord uit.





	Opmerking voor de docent: Onderstaande alternatieve slotopdracht gaat er vanuit dat de leerling informatie heeft gezocht over Palestijnse vluchtelingenkampen. Afhankelijk van wat de leerling werkelijk heeft uitgezocht, kan de vraag worden aangepast.




Alternatieve slotopdracht

11.
Schrijf een brief aan een leerling in een Nederlandse schoolklas. Leg die Nederlandse leerling uit waarom je in dat Palestijns vluchtelingenkamp zit en doe het zo dat die Nederlandse leerling dat dan snapt.

Vertel er vooral ook bij wat je eigen mening is, dus wat jij ervan vindt dat je in een Palestijns vluchtelingenkamp zit. Gebruik voor je brief ongeveer 250 woorden.
5

